Editorial

Sérgio Niza

Inécia Santana volta ao tema do discurso es-
crito para nos trazer um importante texto so-
bre a produgdo da escrita e dos modelos tedri-
cos da sua producdo e revisdo. Comega, porém,
por nos fazer entrar na fundamentacio e nos
processos de construcdo social das aprendi-
zagens.

E uma versio séria e necessaria de um texto
de maior folego que em breve serd integrado
num livro a ser publicado na Colec¢do Infancia,
da Porto Editora, dirigida pela atenta Jalia For-
mosinho. Esse outro trabalho de investigacdo
divulgard a dissertagdo em Psicologia da Educa-
¢do que submeteu a provas de mestrado no dm-
bito da psicologia da escrita, no Instituto Supe-
rior de Psicologia Aplicada.

Este texto que agora se publica, em edicdo
monografica da revista, é um novo desafio que
a Indcia nos propde para reflexdo a incorporar-
mos no nosso desenvolvimento profissional e
civico, decorrente da anélise em debate que sou-
bermos promover nos grupos de trabalho onde
aprendemos e nos formamos no MEM.

Os temas e a rede de conceitos que trabalhou
casam-se, como seria de esperar, com a constru-
¢do do patriménio cultural que no Movimento
vimos construindo e compartilhando.

A escola europeia que se difundiu por toda a
parte é a escola da escrita: o lugar de iniciacdo a
mundividéncia da escrita. E, pela sua origem re-
ligiosa, o lugar de entrada nos Livros candnicos
das trés grandes religies monoteistas, as reli-
gides do Livro: o Velho Livro (antigo testamento)
judaico, o Novo Testamento cristdo e o Cordo
islamico. A escola recentra-se na Europa a par-
tir do iluminismo em novos livros, com textos

das ciéncias e das tecnologias, reconvertendo o
curriculo dos saberes medievais.

O magistério dos professores imp6s, porém,
até hoje uma apaziguadora interpretagdo cand-
nica da escolaridade pelo privilégio dado a lei-
tura dirigida, em detrimento do poder partilha-
do da construcdo da escrita. Excepgdo feita as
aulas de retdrica para producdo escrita de co-
mentarios aos textos candnicos ou para prepa-
racdo de sermodes de evangelizagdo, a escrita foi
usada sobretudo como registo e lei na governa-
cao e disciplina dos povos ou para recriagdo ar-
tistica das elites aristocraticas.

A producdo da escrita de que falamos hoje
tem outro significado histérico e cultural na es-
cola contempordnea. Nela se espelham novas
funcdes que foram emergindo pela consciéncia
social de novas necessidades que os desempe-
nhos da escrita poderiam satisfazer. As exigén-
cias acrescidas do uso da escrita decorrem ainda
da mundializacdo das sociedades e da incorpo-
racdo progressiva dos processos intelectuais no
mundo do trabalho para podermos dar res-
posta a esta sociedade em que vivemos e a que
chamamos da Aprendizagem ou da Informa-
¢do e Comunicacao.

Assim se revaloriza na sociedade contempo-
ranea tudo aquilo em que a escola falhou. Os
que a frequentam, dada a sua inanidade, por
oposicdo ao forte estimulo dos mercados me-
diaticos e das tecnologias da informagao e co-
municacdo, podem agora apropriar-se desses
meios de cultura em espagos de convivio pro-
porcionados por empresas e servigos ou inter-
conectados em redes de comunicacdo a partir
das suas casas.

Urge que os professores compreendam des-
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de ja que incorporando na escola esses podero-
sos recursos instrumentais de mediacio cultu-
ral, promotores de aprendizagem e desenvolvi-
mento humano, poderdo redescobrir para a sua
profissdo e para o espaco simbdlico da escola
uma nova e Unica oportunidade vocacional
para os tempos presentes. Tempos estes, onde
como nunca o programa futuro das escolas esta
tracado e imposto aos governos e as familias
pela histéria cultural presente.

O dominio de tais instrumentos portadores
de cultura e de inteligéncia, distribuidas em re-
des interactivas, imp&e uma discursividade
progressiva privilegiando sem concessdes o
modo escrito da linguagem.

Se os professores vierem a desistir de ensi-
nar a escrita em interaccdo com os estudantes
com quem trabalham, estes, como o fazem ja
hoje, aprenderdo uns com os outros reinven-
tando a linguagem e recriando uma cultura es-
crita donde excluirdo os adultos. Assim acon-
tece ja.

Resta-nos confiar numa inteligéncia com-
partilhada dos professores que, associando-se
por afinidades, como o fizemos nds, possam
reconceber uma escola como instituicio aberta
a comunicacio em redes sistematicas de trocas
criativas de afectos e de produtos culturais. Re-
des ou parcerias de estudantes construtores de
conhecimento e de compromissos de ac¢do no
quotidiano das suas vidas em participada cida-
dania democratica.

Vivemos no tempo por exceléncia da comu-
nicacdo e da linguagem. Foi com elas que edifi-
camos a evolucdo das nossas vidas, desde que
nascemos. Hoje, sé com elas, construiremos
o futuro de sociedades mais dialogantes e in-
clusivas.

Mas impde-se que aprendamos uns com os
outros a desocultar estes novos mundos, exal-
tantes, de comunicacdo e aprendizagem. Eles
desmoronaram as nossas competéncias e a nossa
poderosa cultura profissional. Cooperando, so-
lidariamente, saberemos erguer caminhos que
nos reconciliem com a vida dos estudantes e
com as nossas vidas profissionais, em renasci-
mento.

L'Wells, G. (1999). Dialogic Inquiry, Cambridge, Cam-
bridge University Press.

Para que a actividade da escrita possa tor-
nar-se evolutiva, integrando esses novos e po-
derosos meios de comunicacio e de construcao
do conhecimento, para nés e para os estudan-
tes com quem trabalhamos, lembrarei, a meu
modo, para terminar, algumas ideias que muitos
de nés compartilharemos com Gordon Wells!:

A ideia de que deve existir na escola um sis-
tema de actividade integrado numa comuni-
dade de pessoas que aprendem, para as quais a
escrita desempenha um papel significativo.
Para que a escrita provoque o comprometimen-
to de quem escreve (escritor), os textos produ-
zidos devem ser funcionais em relacao a activi-
dade conjunta em que participe o escritor.

E ainda, a adverténcia de que cada um des-
ses escritores deve poder contar com a sua co-
munidade quando necessita de ajuda para ace-
der a recursos textuais de ajuda pertinente. Mas
é necessario também que lhe seja proporcio-
nado apoio e orientagdo quando deles precise.
Acrescente-se que deveriam ainda mobilizar-se
dispositivos de revisdo cooperativa, a pares en-
tre companheiros ou em interac¢cdo com os
professores e também em sessdes colectivas de
analise e reflexdo textual e linguistica, de textos
de modo a fazer evoluir os mecanismos meta-
textuais e meta-linguisticos que a escrita refle-
xiva proporciona.

Ja Vygotsky nos lembrara em A Formagao So-
cial da Mente que «a escrita deve incorporar-se
numa tarefa (ou actividade) que seja necessaria
e pertinente para a vida». Para a vida actual de
cada um ou da comunidade em que se trabalha
um curriculo de aprendizagens culturais.

Mas a forma mais promissora para mobili-
zar discursos progressivos que integrem, nessas
comunidades, a produgdo de escrita, depende da
organizagdo de sistemas auto-sustentados de
producdo cultural. Tais sistemas, alimentados
por fluxos de comunicagao interactiva, serdo es-
timulados pela circulacdo dindmica de textos
orais e escritos e de leituras publicas ou inter-
pessoais que suscitem novos textos por in-
fluéncia de transformagdes intertextuais pro-
gressivas. Realizemos ja a utopia de Barthes
criando com os estudantes com quem coopera-
mos verdadeiros sistemas de «acting writing»,
infindaveis.



