
Introdu•‹o

Elaborei este trabalho a partir de um pedido
de ajuda de uma colega, que estando a fa-

zer os complementos de forma•‹o  na E.S.E de
Lisboa, e tendo de apresentar um trabalho re-
lacionado com a pr‡tica pedag—gica para a ca-
deira de Matem‡tica, solicitou a minha cola-
bora•‹o,  uma vez que n‹o  estava a trabalhar
directamente com crian•as.

O trabalho foi estruturado da seguinte
forma:

Ð conhecer em tra•os gerais como a Educa-
dora pensa a Matem‡tica no Jardim de Inf‰n-
cia e como estrutura o trabalho dessa ‡rea cur-
ricular.

Ð observar, durante uma manh‹,  as crian•as
em actividades relacionadas com a Matem‡-
tica.

O Jardim de Inf‰ncia

O Jardim de Inf‰ncia da Cal•ada da Tapada
pertence ˆ  Rede Pœblica do MinistŽrio  da Edu-
ca•‹o. Funciona no edif’cio da Escola do 1¼ Ci-
clo do Ensino B‡sico N¼ 157 em Alc‰ntara.

Aquele edif’cio do princ’pio  do sŽculo, pro-
jecto do arquitecto Raul Lino tem em funcio-
namento 10 salas do 1¼ Ciclo e duas salas de
Jardim de Inf‰ncia. Nele funciona tambŽm o
servi•o de Apoio ˆ  Fam’lia (almo•os e prolon-
gamento de hor‡rio) gerido pela Associa•‹ o de
Pais.

O Grupo de Crian•as

ƒ um grupo heterogŽneo, constitu’do por
21 crian•as, sendo uma delas deficiente. Esta
crian•a, com s’ndroma de Down,  tem 8 anos
de idade e, na minha opini‹o,  devia ter tran-
sitado para o primeiro ano de escolaridade.
Apesar de ter apoio de uma Educadora de
Apoio Educativo, especializada, a grande op-
•‹o  foi  nunca retirar a C‡tia da sala, tentando
que participasse em toda a vida da classe.

Uma outra crian•a apresenta graves proble-
mas de comportamento. Tem apoio psicol—-
gico e desloca-se duas manh‹ s por semana ˆ
Casa da Praia.

H‡ duas crian•as que n‹o  dominam o Por-
tugu• s Ð uma menina chinesa e um menino
timorense.

O grupo era constitu’do no in’cio do ano
por: 1 crian•a de 8 anos; 8 crian•as de 5 anos;
9 crian•as de 4 anos; 3 crian•as de 3 anos.

Todas as crian•as almo•am na escola e ca-
torze crian•as frequentam os tempos livres.
S‹o ass’duas e pontuais

A Organiza•‹o da Sala

A sala est‡ organizada por ‡reas de traba-
lho bem diferenciadas. Essa organiza•‹o  pode
reconhecer-se em diferentes espa•os da sala.
Est‹o relacionados com as ‡reas de conteœdo
expressas nas Orienta•›es  Curriculares.

(Ver figura 1).
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Neste recome•o do trabalho directo, consi-
dero que ainda n‹o  consegui ter uma organi-
za•‹o  satisfat—ria. Cada vez sinto mais neces-
sidade de organizar mais ficheiros e materiais
de apoio que possibilitem ˆs crian•as um tra-
balho aut—nomo e organizado. Alguns ateliers
precisam de ser tambŽm enriquecidos.

Para mim, Ž cada vez mais claro que Ž a or-
ganiza•‹o  quase obsessiva dos espa•os e dos
materiais que nos permite fazer um ensino di-
ferenciado num grupo t‹ o heterogŽneo, con-
templando equilibradamente todas as ‡reas de
conteœdo expressas nas Orienta•› es Curricu-
lares para a Educa•‹o PrŽ-Escolar.

A Rotina da Sala

Para haver um todo coerente, considero
tambŽm que esta organiza•‹ o dos espa•os e
dos materiais tem de estar intimamente rela-

cionada com a organiza•‹o  do tempo, ou seja,
com a ROTINA DA SALA, que, em linhas muito
gerais, est‡ organizada da seguinte maneira:

(Ver figura 2).
No fim de cada m•s, os diferentes instru-

mentos de organiza•‹o  s‹o retirados e Ž feita
uma leitura colectiva deles Ð quem faltou
mais, quem nunca faltou, como foi o tempo
este m•s (choveu muito ou pouco, esteve sem-
pre sol)...

O mapa de registo das actividades realiza-
das Ž tambŽm discutido em grupo. Alguns
meninos s‹o confrontados com o facto de rea-
lizarem sistematicamente as mesmas activida-
des e convidados a realizarem outras. 

A Aprendizagem da Matem‡tica

Depois da descri•‹o da estrutura•‹o  do es-
pa•o/tempo da sala, e uma vez que a minha
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amiga n‹ o estava bem por dentro do nosso
ÇM odeloÈ, chamei-lhe a aten•‹ o para alguns
instrumentos e trabalhos expostos nos pla-
cards, os quais, no meu entender, contribuem
muito  para que ÇnaturalmenteÈ as crian•as se
v‹ o apropriando de conceitos matem‡ticos.

Referi porque falava do ÇnaturalmenteÈ en-
tre aspas: se foram pensados ao mais pequeno
pormenor, desde a forma ˆ  coloca•‹ o ao al-
cance das crian•as, t•m  uma intencionalidade
educativa muito forte, portanto n‹ o s‹ o t‹ o
naturais quanto isso. A apropria• ‹ o que as
crian•as fazem deles Ž que Ž feita de uma
forma natural.

O cartaz  dos anivers‡rios  Ð Est‡ relacio-
nado com o conhecimento do tempo. Estrutu-
rado em gr‡fico de barras permite facilmente
verificar em que meses h‡ mais crian•as a fa-
zer anos, em que m•s n‹o  faz ninguŽmÉ

Relativamente aos anivers‡rios, instituiu-se
uma outra rotina Ð verificar que altera•›es se
verificam nas idades do grupo cada vez que h‡
meninos a fazer anos (no princ’pio  do ano n‹o
havia nenhum menino de 6 anos e agora j‡
h‡ 3) e como as quantidades se v‹o  alterando
nas diferentes ÇcasinhasÈ ou grupos constitu’-
dos pelas diferentes idades.

(Ver figura 4a, 4b e 4c). O cartaz  das alturas  Ð Foi feito no princ’-
pio do ano. Usaram-se fitas mŽtricas das que
se trazem do AKI para as crian•as come•arem
a entender que h‡ objectos com fun•›es  espe-
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c’ficas. No fim  de cada per’odo escolar regis-
tam-se as altera•›es sofridas.

ƒ engra•ado referir que quase todos, no dia
em que fazem anos, se v‹o  medir. Ficam tris-
tes porque pensam que se cresceram em anos
tambŽm deviam ter crescido em altura, o que
normalmente n‹o  se verifica. Agora j‡ h‡ uns
que v‹ o dizendo ÇN‹ o tem nada uma coisa
com a outraÈ. ƒ o que eu lhes costumo dizer,
e que eles repetem sem grande convic•‹o.

Os Instrumentos  de Organiza•‹o  
Ð Presen•as,  Calend‡rio,  

Mapa  de Actividades

A Matem‡tica no Jardim de Inf‰ncia

Transcrevem-se aqui alguns extractos da
conversa que tivemos. Esta conversa foi gra-
vada e depois foram retirados os aspectos con-
siderados mais significativos para o trabalho.

ÇO que penso em rela•‹ o ˆ  Matem‡tica Ž
um pouco semelhante ao que penso em rela-
• ‹ o ˆ  escrita. As crian•as t• m v‡rias idades
mas o seu conhecimento n‹ o Ž estanque por
idades, um menino de tr• s anos pode saber
coisas que um de cinco n‹o  sabe.È

ÇEles j‡ aprenderam muita coisa antes de
vir para a escola. Temos Ž de os confrontar
com aquilo que cada um j‡ sabe e ajud‡-los a
ensinar isso aos outros.È

ÇNum grupo t‹o  heterogŽneo, como Ž que
eu estruturava as aprendizagens, se fosse eu a
ensinar tudo. Se calhar tinha de dizer:

Ð Agora vou s— trabalhar com os meninos de
5 anos. Agora vou trabalhar com os de 3... Nos
cadernos s— escrevem os meninos de 5 anos.

N‹o  conseguia!È
ÇAssim Ž tudo igual para todos. ƒ tudo

igual n‹o.  Os materiais Ž que s‹o os mesmos.
S— que cada um trabalha ao seu ritmo  e apro-
pria-se das coisas de maneira diferente. As mi-
nhas exig• ncias tambŽm s‹ o diferentes de
crian•a para crian•a.È

ÇBem, eu estou permanentemente a avaliar,
muitas vezes trabalho individualmente com
crian•as que apresentam dificuldades em algu-
mas ‡reas. Como circulo pela sala, tambŽm
vou apoiando e questionando o que est‹ o a
fazer, mesmo aqueles que n‹o  apresentam di-
ficuldades.È

ÇIndividualmente Ž uma maneira de dizer,
porque isso nunca acontece. Quando nos sen-
tamos ao pŽ de um, h‡ logo tr•s  ou quatro que
querem vir  para o pŽ de n—s.È

ÇEsta maneira de trabalhar faz alguma con-
fus‹ o ̂ s colegas do 1¼ Ciclo. Por vezes, quando
entram na sala perguntam:

Ð J‡ est‡s a trabalhar os conjuntos?
Ð Eles escrevem tantos nœmeros, eu acho

que s— devias dar atŽ ao cinco.È
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ÇS— que eu n‹ o ensino os nœmeros, deixo
que eles aprendam, o que Ž diferente. Eu acho
que a maior parte deles sabe intuitivamente  a
diferen•a entre ordinais e cardinais.È

ÇTambŽm est‹o constantemente a ser con-
frontados com os nœmeros no dia a dia. S‹o os
autocarros, os elevadores... Porqu•  s— atŽ cinco
quando os meses t• m trinta ou trinta e um
dias e o autocarro que apanham Ž o 28?È

ÇE os conjuntos tambŽm Ž t‹o  f‡cil de per-
ceber. Por vezes, quando n‹o  me ocorre outra
forma de registo, ponho eu as coisas nas Çbo-
lasÈ, mas Ž s— porque n‹ o me ocorre rapida-
mente outra forma de registo.È

ÇSe hoje em dia est‡ provado que em rela-
•‹o ˆ escrita eles devem ser confrontados com
numerosas situa•›es de escrita funcional, para
se questionarem, elaborarem as hip—teses de
constru•‹ o das regras da escrita, porque n‹ o se
h‡-de passar o mesmo em rela•‹o  ˆ  Matem‡-
tica?È

ÇTem Ž de haver muito  material, temos de
os levar a verbalizar o que fizeram e o que
descobriram. Temos Ž de lhes colocar muitas
situa•›es problem‡ticas, n‹o  lhes darmos logo
a resposta. Ali‡s, problema Ž uma palavra de
que eles gostam muito. Est‹ o sempre com
montes de problemas.È

ÇTambŽm est‡ provado que quanto mais
elaborada for a fala dos adultos que convivem
com as crian•as melhor eles aprendem a falar;
mesmo que por vezes n‹o  entendam, adoram
palavras complicadas. E aplicam-nas sempre
no contexto correcto. Se isto Ž verdade, para a
escrita e para a fala, tambŽm tem de ser verdade
para a matem‡tica. N—s Ž que complicamos
muito as coisas com a mania de simplificar.È

ÇHoje, com a flexibiliza•‹ o curricular que
se adivinha, fala-se muito em estudo aut—-
nomo. ƒ isso que eu pretendo com aquilo a
que chamo ficheiros, dar-lhes possibilidades
de organizadamente, sozinhos ou em pequeno
grupo, fazerem algumas coisas que fariam por
proposta minha. S— que os ficheiros s‹o muito
dif’ceis de elaborar, tem de ser tudo s— com
imagens, porque eles ainda n‹o  sabem ler.È

ÇTambŽm se fala muito em ensino diferen-
ciado, escola inclusiva, mas n‹ o sei como isso
se faz num contexto de aula tradicional, sem fo-
mentar o trabalho aut—nomo, a pesquisa... com
todas as propostas centradas no professor...È

Situa•›es Observadas

Como j‡ referi, a minha amiga passou uma
manh‹  na minha sala. Estas foram as situa•› es
observadas. (Desculpem, mas aqui optei por
n‹ o modificar o registo dela; onde est‡ escrito
a educadora, lembrem-se de que sou eu).

Situa•›es decorrentes da livre escolha 
de actividades 

No in’cio da manh‹ , as crian•as escolheram
as actividades que queriam realizar.

1) Ð Jo‹o Pedro e Sim‹o disseram que que-
riam ir Çjogar com o livroÈ. O Jo‹o Paulo tam-
bŽm. V‹ o para o sof‡ ao pŽ da Biblioteca e
tiram o livro Jogos e Passatempos. V‹o  ao carri-
nho de apoio que est‡ perto da zona da Mate-
m‡tica e trazem uma caixa. Tem dados e pe› es
(encarnado, azul verde e amarelo). Depois de
discutirem com qual fica cada um, abrem o li-
vro. O Jo‹o Paulo diz:

Ð Eu quero o do castelo assombrado
Ð N‹o  que esse Ž muito  dif’cil  para ti.  Va-

mos jogar antes ao do espa•o Ð prop›e  o Jo‹o
Pedro.
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Ð Ana vens para o pŽ de n—s? Ð pergunta o
Sim‹o.

Ð N‹ o posso. A educadora respondeu: Estou
a escrever a hist—ria da borboleta. Joguem
sozinhos da maneira simples. ƒ sempre em
frente. S— quem cair no buraco negro Ž que
perde de vez e j‡ n‹o  joga mais.

Explicou-me depois que, quando tem tempo
para os acompanhar, v‹o  executando todas as
regras do jogo, que ela vai lendo. Quando es-
t‹ o sozinhos v‹ o lan•ando s— os dados para
ver quem completa primeiro  o percurso.

As crian•as aceitaram a proposta e come•a-
ram a lan•ar o dado. Foi o Sim‹ o que come•ou
o jogo porque lhe saiu 6. Na segunda jogada
h‡ uma breve discuss‹o.

Ð Ana! Ð grita o Jo‹o Pedro, Ð O Jo‹o Paulo
come•a a contar da casa onde est‡. N‹o  Ž as-
sim pois n‹o ?

A educadora levanta-se, aproxima-se e per-
gunta:

Ð Jo‹o onde Ž que est‡s?
Ð Aqui!  Ð aponta ele para o pe‹o vermelho.
Ð Quanto te saiu?
Ð Tr•s! Ð come•a a andar com o pe‹o con-

tando a casa onde estava.
Ð N‹o  Ž assim pois n‹o ?Ð insiste o Jo‹o Pe-

dro, Ð Assim ele s— anda dois.
Ð Tens raz‹o, come•as a contar na casa se-

guinte Ð disse a educadora, que entretanto re-
gressa ˆ  mesa e continua a apoiar os meninos
da hist—ria.

O jogo continua sem mais incidentes. Ga-
nhou o Jo‹ o Paulo que se regozija euforica-
mente:

ÐGANHEI!
O Sim‹ o encolhe os ombros e pergunta ˆ

educadora:
Ð Ana, ganhar ou perder n‹o importa. O que

interessa Ž jogar n‹o  Ž?
Ð Tens toda a raz‹o.
Arrumam o livro  e a caixa e v‹o  para o ta-

pete fazer jogos.

2) ÐA Carolina disse que ia fazer colagem.
Vai buscar os materiais Ð cola, tesoura e papŽis

Ð a uma caixa. Trabalha muito  compenetrada
atŽ quase ao recreio. Quando acaba o traba-
lho, fica muito  pensativa. Vai atŽ ao mapa de
registo das actividades, olha e regressa ˆ  mesa.

Ð Ana estou com um problema.
A educadora aproxima-se:
Ð Ent‹o diz l‡.
Ð N‹o  sei se fiz  colagem ou se fiz  matem‡-

tica. Ela tinha recortado umas folhas de papel
quadriculado, provavelmente restos de algum
caderno do 1¼ ciclo, e tinha-as colado junto a
uns quadrados onde tinha desenhado caras.

Algumas crian•as deixaram o que estavam
a fazer e aproximaram-se.

Ð Quem Ž que fez as contas? pergunta o
Jo‹o Pedro.

Ð N‹o  sei, Ð respondeu ela Ð mas contas Ž
matem‡tica. E eu tambŽm cortei os quadra-
dos. Quadrados tambŽm Ž matem‡tica, pois
Ž? E contei...

Ð Olha pode ser matem‡tica colada Ð disse
o Gon•alo.

Riram-se todos muito.  Ela encolhe os om-
bros. A educadora disse:

Ð Por vezes Ž dif’cil  separar as coisas...
Ð Ent‹ o vou p™r na matem‡tica. Volta ao

mapa das actividades e p›e  uma bolinha no s’-
tio  da matem‡tica.

3) Ð A Vanessa e o Jo‹o Lu’s estavam hesi-
tantes no que queriam escolher para fazer. J‡

Figura 8



n‹o  tinham lugar na casa das bonecas. Disse-
ram que ficavam ˆ  espera.

A educadora n‹o  concordou e prop™s-lhes
a matem‡tica, porque tinha visto que os ani-
mais estavam todos misturados na balan•a.

Ð Voc•s podiam separar os animais. Eles es-
t‹o  sempre todos misturados e n—s n‹o  sabe-
mos que animais temos.

Eles acederam perguntando:
Ð Podemos trabalhar no ch‹o?
Come•aram a separar os animais verbali-

zando os nomes deles. Fizeram rapidamente
a separa•‹ o. Depois chamaram a educadora.
Quando ela se aproximou, a Vanessa enumerou: 

Ð Temos o conjunto dos peixes, o conjunto
dos c‹es, o conjunto dos rinocerontes...

Ð E haver‡ a mesma quantidade de animais
em todos os conjuntos? Ð perguntou-lhes a
educadora Ð Vejam l‡.

Eles come•aram a contar, mas passado
pouco tempo estavam completamente perdi-
dos. Chamaram novamente a educadora e dis-
seram que n‹o  conseguiam.

Ð ƒ dif’cil Ð disse ela. Ð Talvez se voc•s os
pusessem em fila todos certinhos fosse mais
f‡cil.

Eles assim fizeram e disseram que o que
havia mais era peixes.

Entretanto, o Gon•alo, que estava sentado
na mesa da matem‡tica a fazer uma das fichas
do Tangram no quadro magnŽtico, j‡ estava a
observar o que eles estavam a fazer.

Ð Voc•s t•m de contar tambŽm. Os peixes
parece que t•m mais, mas Ž porque s‹o maiores.

Os outros n‹ o acreditaram e solicitaram
novamente a educadora, que lhes disse:

Ð O Gon•alo tem raz‹o, mas eu vou ajudar
a contar. 

Chegaram depois ˆ  conclus‹o de que havia
mais rinocerontes.

Situa•›es  n‹o  decorrentes  da livre
escolha de actividades

4) Eram 11 horas, as crian•as tinham aca-
bado de regressar do recreio. A educadora es-
tava sentada a escrever os textos de umas
crian•as. A porta abriu-se e uma senhora de
idade (faz o servi•o de refeit—rio) disse: 

Ð Bom dia. Quantos s‹o?
A educadora dirigiu-se ao mapa das pre-

sen•as. A C‡tia, a menina deficiente, foi  atr‡s
dela.

Ð Eu conto. 
P™s o dedo na coluna dos nomes e come-

•ou a contar 1, 2, 3. A educadora interrompeu-
-a e disse-lhe:

Ð C‡tia onde est‡ o teu nome? (Ela tinha
come•ado a contar pelo t ’ tulo da coluna.)
O teu nome Ž o primeiro. Em cima do teu
nome n‹ o h‡ nenhum menino, diz ÇNOM ESÈ

Ð Est‡ bem . 1, 2, 3, 4... 
Foi contando atŽ dez em voz alta, depois

foi  mexendo os l‡bios e disse: 
Ð Est‹o todos. 
Foi-se embora muito  contente.
Uma outra menina, a C‡tia Filipa, tinha-se

aproximado e abanava a cabe•a. A educadora
perguntou-lhe:

Ð N‹o  est‡ certo?
Ð Acho que n‹o.  
Conta alto atŽ 21. Depois disse:
Ð Est‹o 20, falta o Miguel!
A educadora perguntou-lhe:
Ð C‡tia porque Ž que tu contaste atŽ 21 e

depois Ž que viste que eram 20. N‹ o sabes
onde est‡ o nome do Miguel?

12

E
S

C
O

LA
 M

O
D

E
R

N
A

N
¼

 8
¥5

» 
sŽ

rie
¥2

00
0

Figura 9



Ð Sei, est‡ aqui. (Aponta) M as Ž que eu
gosto muito  de fazer as contas do menos.

5) ÐNa mesa do desenho, um pouco antes
da hora do almo•o, h‡ uma grande confus‹o.
Quando a educadora manda arrumar, a Daniela
disse:

Ð Grande bagun•a! Posso arrumar as canetas?
Ð Podes e deves. Eras tu que andavas a mis-

turar as canetas todas! Ð disse a educadora.
Ð Ent‹o, eu precisava de algumas cores!
Sem mais demoras p›e  os potes das cane-

tas ao pŽ dela, faz um monte com as canetas.
Pede ajuda ˆ  Constan•a:

Ð D‡ c‡ as verdes todas, as azuis... (e assim
sucessivamente).

H‡ quatro potes. Quando lhe sobra alguma
cor repetida, faz um montinho.  Quando j‡ ti-
nha feito a divis‹o  toda, olha para as canetas
que sobraram. Afasta-as, junta tudo outra vez.
Chama a educadora.

Ð H‡ aqui um problema. Onde Ž que eu
vou p™r estas? N‹o  podes arranjar outra caixa
para elas? Ficavam para os mais pequenos de-
senharem que eles n‹o  se importam...

Ð N‹o  acho justo. Penso que Ž melhor divi-
dir as que ficaram pelas caixas Ð disse a edu-
cadora.

Ð Est‡ bem, pronto. Mas depois n‹o  digas
que desarrumamos tudo!

Rapidamente completa o trabalho, guarda

as caixas no arm‡rio e comunica que vai lavar
as m‹os.

Quando regressa, diz ˆ  educadora:
Ð Ent‹o n‹o  te esqueceste de nada?
Ð De qu•? N‹o  me lembro...
Ð Olha, de escreveres ali  (aponta para o

Di‡rio) que eu fiz  um grande trabalho.
Ð Tens raz‹ o. Vou j‡ escrever. (Escreve na

coluna do Di‡rio  que diz ÇGOSTAMOSÈ: A Da-
niela hoje fez um belo trabalho, separou as
canetas todas.

A Constan•a, que folheava um livro  disse:
Ð Eu tambŽm ajudei.
Ð Tens toda a raz‹o Constan•a. Vou j‡ es-

crever... (acrescenta no Di‡rio): A Daniela hoje
fez um belo trabalho. Separou as canetas todas
com a ajuda da Constan•a.

As duas meninas abra•am-se e v‹ o almo•ar.
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