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O papel das pritticas
na formae<o inicial dos
educadores de inf%oncia

AmZrico Pesas

1. Apresentas«o

um momento de intensos desafiosparaa

Educas<o PrZ-Escolar, propomo-nos re-
flectir sobre algunspercursosda formas<o ini-
cial dos educadoresde inf%onciano quadro uni-
versitirio.

Com os constrangimentos resultantes do
academismo desviado (atomizae<o disciplinar,
intelectualismo dos percursos, pobreza de in-
terace>es), contar-vos-emos a experiencia de-
senvolvida no %c.mbitode uma cadeirasemes-
tral denominada QPritica Pedag—gicaE amico
momento de confronto significativo das futu-
raseducadorascom o contexto de intervens<o
do jardim de inf%oncia.

f nosso objectivo partilhar a organizas<o
qgue imprimimos "~ cadeira, tentando transfor-
mar arigidez e o formalismo processualasre-
las>es de poder e a aridez reflexiva que carac-
terizam o estfgio clfssico, em tempos e per-
cursos de desenvolvimento para osformandos,
para os contextos onde intervem e paraa pr—-
pria casa de formas<o.

Deste percurso,infelizmente muito curto e
isolado, faremos pretexto para sublinhar algu-
mas linhas gerais que hoje se perfilam como
referencias incontorniveis nos percursos de
formae<o inicial, evidenciandoimplicitamente
a modernidade e o carfcterpercursordaspro-
postasdo modelo de formas<o do Movimento
da EscolaModerna Portuguesa.

2. Formae<«o Inicial e Construe<«o
da Profissionalidade

A formase<o inicial constitui-se quasesem-
pre como o primeiro momento de construs«o
intencional da profissionalidade dos educado-
res.E,como tudo o que Z de origens, estaCini-
cias<oE pode ser determinante para o desen-
volvimento da profiss< 0, apesar da conscie ncia
de que Caparte mais eficaz da construeo da
profissionalidade se faz ao longo do exerc’cio
da profiss<oE (NIZA, S. 1997).

Uma vis<o abrangentee interactiva da for-
mae<0 inicial dos educadores implica a com-
preens<o de que este tempo e 0S processos
que nele ocorrem podem ser valiosos para o
avaneo das instituie>es de formas«o e parao
avaneo dasescolase dos educadoresprofissio-
nais que cooperam na formas<o inicial. Uma
formas<o inicial de qualidade Z consequencia
e tem efeitos intensos sobre uma multifacto-
riedade de contextos e de sujeitos, consti-
tuindo-se referente importante para a mu-
danea.

f nestepressupostoque tentfmos imprimir
um caricter mais cient’fico e mais interpela-
tivo a uma pequenaparte do percursode for-
mae<o inicial de uma turma de formandas do
Curso de Formaes<o de Educadoresde Inf%oncia
(ainda, ao tempo, bacharelato), mais precisa-
mente no %mnbito da disciplina de Pritica Pe-
dag—gicav.

—b—
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Moveram-nos tres prop—sitos fundamen-

tais:

a) Acentuar a import%acia das priticas no
curr'culo de formas<o inicial, utilizando
esse tempo de confronto com o real da
profiss<o n<o como uma simples (?)apli-
ca*<0 de conhecimentos te—icos mas,
fundamentalmente, utilizando o valor
epistemol—gicalas priticas, isto Z,aim-
port%onciae o significado dessaexperisn-
cia para o questionamento do pr—prio
processode formaso, bem como o seu
contributo para o melhor conhecimento
sobre as condis>es da profissionalidade.

b) Facilitar a consciencializas<o sobre a
complexidade dos processos educacio-
nais, tentando contrariar as antlises di-
cot—micas e redutoras que, perversa-
mente, s<0 consequencia de percursos
formativos magistocentricos, transmissi-
VoS e centr'petos. Num apelo constante
ao discurso sobre o que os formandos
viam e sobre como intervinham no con-
texto das priticas, quisemos promover
as condie>es para um exerc’cio efectivo
de comunicaso entre os virios sujeitos
(formandos-formandos, formandos-edu-
cadores cooperantes, formandos-educa-
dores cooperantes-docentes), fazendo
avanear 0os processosmetacognitivos so-
bre os amplexos da profissionalidade de
educada.

¢) Quisemos ainda que as priticas se de-
senvolvessem em torno de e referencia-
dasa um projecto: projecto de formae<o
gue deveria emergir, integradamente,do
diflogo contratual entre sujeitos e sinais
de procedencia diversa (instituie<o de
formae<o, docentes,instituie>es de aco-
Ihimento, educadores cooperantes, con-
texto de intervene<o, grupo de crian-
*as...). Projecto forjado na tensco
criadora entre vis>es, entre sentidos, en-
tre interesses,entre necessidadesa que-
rer facilitar o entendimento de que Z esta
conflitualidade que melhor caracterizae

—9—

mais avanea a profissco e os profissio-
nais. O projecto quis-se assim @nstru-
mento ordenador da intervene<o, por
ajustamentos progressivos, e um pro-
cessode desenvolvimento pessoale pro-
fissional pela resolus<o continuada de
problemas reais e pelo aperfeieoamento
dasformas de operarE(NIZA, S.1997a.).

3. As priticas pedag—qgicasna formae«o
inicial

f hoje consensual que Ga formas<o do fu-
turo educador deve incluir uma forte compo-
nente de reflex<o a partir de situae>es pritticas
reaisE(ALARCIO, 1. 1991).As priticas peda-
g—gicaglevem constituir o eixo central da for-
mas<0, 0 ponto de partida e o referentedo de-
senvolvimento da identidade profissional em
in'cio de construe<o. As priticas pedag—agicas
facilitam ao formando o investimento no seu
pr—prio processo de formas<o, gerando e re-
criando sentidos para a inter e intradimensio-
nalidade do percursode formas<o.

O espasoda pritica pedag—qicdever-se-ia
assimassumircomo centro do designcurricu-
lar na formae<o inicial (ZEICHNER, 1993).In-
felizmente esta centralidade estt ainda longe
de servivenciadaem muitos dos percursosde
formas<o inicial que tsm lugar nasnossasuni-
versidades.Uma matriz permanentementere-
foreada no magistocentrismo determina um
sistemaisom—+fico cristalizado que vem desde
a ldade M Zdia, reproduzindo modelos trans-
missivos, atomistas, selectivos e intelectualis-
tas (NIZA, S.1998).Neste quadro, adisciplina
de pritica pedag—qicdificilmente ultrapassa,
para os formandos, o n'vel do desconforto
provocado pela dualidade (percebida) entre
dois mundos: o da academiae o do jardim de
inf%acia. Desconforto que os formandos ten-
tam ultrapassar com a colagem poss'vel ao
CmodeloEda educadoracooperante, n<o con-
seguindo sequertraduzir algumashboas inten-
*> es que foram edificando, num permanente
reforeo do div—rcioentre teoria e pritica.

—b—
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Assumir as priticas como centralidade do
design curricular na formae<o inicial, implica
necessariamente uma nova racionalidade so-
bre as priticas pedag—gicas, investindo-as de
cientificidade e significas<o para todo o per-
curso da formas<o. Daqui decorrertuma ou-
tra epistemologia da formas<o, uma outra or-
ganizas<o curricular, novas tarefas, novas
competencias, novos sentidos. f uma reflex<o
intensa (e urgente) mas que n«o Zagorao pro-
p—sitodeste escrito.

4. O contexto da intervene<o

Delineadasalgumaslinhas gerais,sem pre-
tens> es de aprofundamento, sobre a quest<o
das priticas pedag—gicas na formae<o inicial
dos educadoresprofissionais, passamosagora
a descrevera breve experiencia em que parti-
ciptmos no %embitode uma cadeirasemestral
(6¥semestre)do 3¥ano do (ent«0) bacharelato
em educas<o de inf%acia da Universidade de
fvora.

A cadeira denomina-se Pritica Pedag—gica
IV e corresponde”™ dimens«o interventiva sis-
temitica (4 dias por semana,5 horas por dia)
das formandas numa salade jardim de inf%on-
ciacom quem existe protocolo de cooperas«<o.
Durante esse semestre (sensivelmente de
Mareo a unho) as formandas s« o responstveis
pelaorganizas<o do trabalho naturma, com a
Gupervis<oE das educadoras cooperantes e 0
acompanhamento pontual dos docentes da
universidade. Sobre que pressupostos assen-
tava tradicionalmente a cadeira?

a) As alunas eram colocadas em salas de
jardim de inf%ncia(uma por sala)sendo
essa distribuie<o da exclusiva responsa-
bilidade das docentes da universidade;

b) As duas primeiras semanasdecorriam ~
volta do que se designava por activida-
desde observaso, dasquais deveria ser
produzido um relat—io de caracteriza-
*<0 do contexto da intervene<o. Este
@onhecimentoE inicial raramente era
convocado para o desenvolvimento da

—b—
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intervene«o, sendo mais uma agregas«o
de dados do que umainterpretas<o signi-
ficante sobre os contextos.

C) A intervene«o propriamente dita organi-

zava-seem tres momentos:

Pbum per'odo em que as formandas ti-
nham que fazer planificas> es ditrias
paratodas asactividadesque se propu-
nham realizar com a tuma (objectivos
espec’ficos, descrie<o pormenorizada
das actividades, tempos, organizas<o
do grupo e recursosnecessirios);

Bum per'odo em que as formandas ti-
nham que fazer planificas> es sema-
nais, decorrentesde um centro de inte-
resse que deveria GntegrarE as virias
actividadesdifrias;

Bum per'odo em que asformandas con-
ceptualizavam um projecto e que em
nadase diferenciava dos centros de in-
teressea n«o sernatemporalidade que
era exigida a este QrojectoE (normal-
mente um mes);

d) Os modelos e os instrumentos que su-

portavam o planeamento eram os avan-
eados por uma outra cadeira (te—rica),
que tinha lugar num semestre anterior
(denominadade MZtodos e TZcnicasde
Ace <0 Educativa), cadeira que n<o acom-
panhava agora o desenvolvimento, no
contexto de intervene<o, da aplicas<o
dessesmodelos e instrumentos;

e) As educadoras cooperantes assumiam

fundamentalmente um papel de con-
trolo, n«o havendo durante o per'odo da
Pritica Pedag—gica IV espaso e tradie<o
de demonstras«o de priticas que pudes-
sem constituir-se como referente para as
formandas;

f) A avalias<0 das formandas era de natu-

rezabastantesubjectivae impressionista,
tendo como objectivo principal a dimen-
S<0 sumativa;

g) Diariamente era recomendado um

tempo de reflex<o entre educadoracoo-
perante e formanda, mas essa reflex<o
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ca’aem aprecias>es pessoaisque n<o fa-
ziam avanear a consciencia dos sujeitos
nem os quadros organizativos;

h) A visita dos docentes da universidade
erafeita de surpresae davalugar a uma
avalias<o quantitativa.

5. Outras premissas para a Pritica
Pedag—qica

Quando nos coube assumir a coordenas<o
da cadeirade PriticaPedag—giclv decidimos
intervir no sentido de aumentar a coerencia
deste tempo de formas<o enquanto percurso
de desenvolvimento para os formandos, para
0S contextos e para a pr—pria casa de forma-
*<0. Animava-nos o entendimento de que
Cforma-se(...), Z antes de mais, reflectir, pen-
sar numa experiencia vivida (...) formar-se Z
aprender a construir uma dist%oncidace ~ sua
pr—pria experisncia de vida, Z aprender a
contt-la atravZsde palavras, Z ser capaz de a
conceptualizarE (HESS citado por NIZA,
1997).

5.1 Os objectivos

Com todos os constrangimentosdecorren-
tes de uma estrutura curricular desajustadaos
nossosobjectivos para a cadeiraforam assim
explicitados:

QA Pritica Pedag—gica IV constitui-se como
um momento e uma experiencia de s'ntese di-
n%mnica dos saberes adquiridos ao longo do
curso e de novos saberes emergentes. Este ca-
ricter de transversalidadee de contextualiza-
*<0 dos saberes exige um processo ampla-
mente participado e sublinhadamente coope-
rado, desenvolvendo-se sempre sob uma
matriz reflexiva que permita um avaneo efec-
tivo dos sujeitos e dos contextos de interven-
*<0. &0 objectivos da Disciplina:

1. Caracterizar a organizas<o do ambiente
educativo prosseguidanos Jardinsde In-
f%acia e reflectir criticamente sobre as
ope*>es organizativas subjacentes.

—9—

2. Conhecer e experimentar propostas
emergentes dos principais modelos curri-
cularesparaa Educae<o Infantil.

3. Ensaiar (em contexto de intervens<o)
uma matriz organizacionalque suporte e
avance as priticas educativas no Jardim
de Inf%oncia.

4. Experimentar priticas de autoscopia so-
bre aintervens«o pedag—gicque os alu-
nos desenvolvemnos Jadins de InfY%oncia,
inscritas e potenciadas em circuitos de
comunicaso, de modo a potenciar a for-
mas<«o de profissionais reflexivos e cr'ti-
cos.E

5.2 A organizas<o

A organizas<o da cadeira procurou servir
0s princ’pios e os objectivos que explicittmos,
para alZm de decorrer de uma relasco educa-
tiva democraticamente perspectivada, dialo-
gante e obsessivamentecontratuada.

A primeira mudanea vis'vel e socialmente
percepcionadapelasformandasfoi a suacolo-
caso0 nassalasde jardim de inf%onciaessadis-
tribuie<o foi feita em grande grupo, depois de
recolhido um inquZrito com as preferencias e
asrejei*> es (fundamentadas), escutadas raz> es
e ponderadas situas> es, sendo a distribuie<o
das formandas o resultado de um intenso (e
violento) processonegocialno grupo, exausti-
vamente explicitado e colectivamente assu-
mido.

A segunda mudanea foi a organizas<o da
pritica propriamente dita. Esta organizas<o
resultou j¥ do encontro entre o grupo de for-
mae<0: formandas, educadores cooperantes e
docentes da universidade B avaneou-se assim
decisivamente para uma Caproprias<o co-
mumE dos sentidos e das ace> es que deve-
riam enformar os projectos de formae<o, in-
tensificando os n’'veis de implicas<o e de
cooperas< 0 t<o fundamentais © ace<0 educa-
tiva e aos processos de formas<o. Aqui deixa-
mos o resultado deste esforeo de explicitas<o
(ver fig. 1).

—b—
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5.3 Priticagle Planificas<o

Uma das nossas preocupas> es fundamen-
tais foi a de ajudara compreenderque a peda-
gogiaZ muito a ciencia da organizaso de am-
biencias de aprendizagem estimulantes para
todos (NIZA,S. 1997 b.) e n<o a estruturas<o
didfctica de um conjunto de actividades pen-
sadas pelo educador para aplicar sobre as
crianeas. Os modelos tecnocrtticosde planifi-
cas<o refoream esta vertente manipulativa e
redutora da profissionalidade, confundindo
aprendizagemcom prescris<o e exerc’ciosva-
zios de sentido, ainda que racionalmente per-
feitos. Foi assim que fomos edificando um
sentido de planificas<o que exigia outras com-
petencias (sobretudode escutae de comunica-
«0) e outros instrumentos que captassem,or-
ganizassem e potenciassem essa outra forma
de fazer pedagogia.

| Semanan® | Data | Sentidos da ac¢iio/avaliacio | Actividade predominante | Observacgdes |
1 9a12.03 Compreender a Observagdo Participante/
contextualidade da Caracterizagdo
interveng@o
2 16 219.03 Idem Idem
3 23 a26.03 Planificagdo Cooperada Intervengdo Directa
Relagdo Pedagogica Acompanhada
Organizagéo do Trabalho
4 30a2.04 Idem Idem
5 20 a23.04 Observagdo Participante Observagio Participante Ha 7 alunas que ndo
Design do Projecto Programagédo participam
Contactos (Viagem Curso)
Levantamento
recursos/necessidades
6 27 a30.04 Gestdo e Organizagio Intervengdo Directa com maior
Curricular grau de autonomia e
Relag#io Pedagégica responsabilidade
Dimenséo sistémica da ac¢éo
educativa
Sentido integrador do
trabalho pedagogico
7 4a7.05 Idem Idem
8 11 a 14.05 Idem Idem
9 18 a21.05 Idem Idem
10 1a4.06 Organizagdo Registos e Semana Aberta
Produtos ()
Sentido da Animagdo
Figura 1

Em multiplicados e frutuosos encontros fo-
mos construindo e afinando um conjunto de
novos instrumentos, abertos e permanente-
mente reformulados de acordo com os dados
da experimentas<o. Revelaram-se suportes
fundamentais para a inovas<o dos procedi-
mentos e atitudes e cumpriram uma fune«o de
organizadoresdas priticas, facilitando a com-
preens<o sobre a emergencia da pedagogia.
Porque poder<o ser odeis a outros colegas,
aqui deixamos algunsexemplos:

—b—
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5.3.2 Ficha para Planificacio de Actividades

BACHARELATO EDUCADORAS DE lNFANpIA * PRATICA PEDAGOGICA IV Folha n®:
PLANIFICACAO DE ACTIVIDADES
Jardim de Infincia: Educadora Cooperante:
Nome da Aluna: Numero: Grupo de Criangas:
o L . o Tempos - .
Descrigdo das Actividades Previstas Organizagédodo Grupo Previsiveis Reaur sos Necessarios Produtos de Aprendizagem
Observaces:
Figura 3
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5.3.3 Ficha para Design de um Projecto

Projecto

BACHARELATO EDUCADORAS DE INFANCIA

PRATICA PEDAGOGICA IV
DESIGN DE UM PROJECTO
Jardim de Infincia:
Educadora Cooperante: Grupo de Criancas:
Nome da Aluna:

Ponto de Pattida:

ProblematizacaoComplexificacao:

Figura 4

—b—
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Unidades Operativas para a Accao:

Reaur sos Principais:

Estratégia de Comunicacdo eReaulacéo:

Observacoes:

Figura 5

—b—
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5.3.4 Ficha para Planificacio de uma Unidade Operativa (Projectos Pedagogicos)

BACHARELATO EDUCADORAS DE INFANCIA * PRATICA PEDAGOGICA IV Folha n°:
PROJECTOS PEDAGOGICOS PLANIFICACAO DE UMA UNIDADE OPERATIVA .
Jardim de Infincia: Educadora Cooperante: Visto:
Nome da Aluna: Nimero: Grupo de Criancas: e
Descricdo breve:
Actividades a Desenvolver Tempos/Cronograma Organizacaodo Grupo Reaur sos Necessarios

Produtos e Registos das Aprendizagens: Estratégia de Comunicaca eReaulacédo

Reqgistos do Processo:

Figura 6
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5.3.5 Ficha de Reflexéo Cooperada sobre as Praticas

BACHARELATO EDUCADORAS DE INFANCIA * PRATICA PEDAGOGICA Tempos Observados:
REFLEXAO COOPERADA SOBRE AS PRATICAS
Jardim de Infincia: Educadora Cooperante: | | ——m—mm————
Nome da Aluna: Nimero: Grupo de Criangas: ———
| SttuacBes emAnalise | [Comportamentos a Evidenciar | [ Comportamentos a Reformular | | Questoes
Observacoes: A Educadora Cooperante:
A Aluna:
O Docente:
Figura 7
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A um percurso de formae<o ainda quase
todo marcado pelo verbo, importava-nos asso-
ciar estavertente do CfazerEgonstruir instru-
mentos e produzir recursos paraaorganizas<o
pedag—gica. Assim foram surgindo fichas-
gui<o para desenvolver propostas organizati-
vasnaclasse.

Exemplo 1D Planificas<o Semanal

Toda a planificas<o dever} suportar-se em
tres objectivos fundamentais:

a) Sero mais participada poss'vel (tZcnicos,

crianeas e fam’lias);

b) Ser emergente, isto Z, contemplar inte-
ressese sinais dascrianeas e dos contex-
tos;

c¢) Constituir-se como factor de referencia e
de visibilidade social e educativado J.lI..

A sexta-feira” tarde e/ou a segunda-feira
de manh«¢ constituem-se como 0s momentos
mais adequadospara esseexerc’cio democri-
tico e cient’fico que Z o planificar a vida do
grupo.

Sugere-seque a planificas<o sejaregistada
em folha grande (folha de papel kraft ou papel
de centrio),em letras maicesculasle imprensa,
exposta durante a semana e avaliada em grupo
no final da semana.(ver fig. 8).

—9—

Estesregistos semanaisdever<o ficar guar-
dados na sala, organizados numa capacom o
nome do conteaglo (ilustrada com uma bele
pintura). <o um instrumento pedag—gico de
grande valor para a reflex<o sobre o curr'culo
para o Jardim de Inf%acia; s<o instrumentos
previlegiados de formae<0; s<0 uma mem—ria
(uma hist—riado processoeducativo. O Plano
Semanaldeve serassumido por todo o grupo;
s<0 por isso fundamentais os momentos se-
manais de avalias<o).

Exemplo 2 b Caracterizas<o dos
espasos/cantinhos/ateliers

A quest<o da acessibilidade com autono-
mia aos CcantinhosEexige que as educadoras
organizem ajudas ao trabalho das crianeas.
Uma das ajudas fundamentais, para alZm da
exposi«o clara dos materiais e instrumentos,
Zaorganiza«o de inventtrios de tarefas pos-
s'veis de concretizar em cada @antinhoE Eis
uma proposta simples: (ver fig. 9).

Exemplo 3 b Cadern<o/Livro de  Vida

O Ccadern<«oEou Clivro de vidaE constitui-
-se como a mem—ia activa dos quotidianos no
Jardim de Inf%onciaf o nosso Calbumde foto-
grafiask o retrato fiel do pulsar da vida do

Figura 8

—b—
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Figura 9

grupo. Organizado em folhas grandes (tipo pa-
pel kraft), cada folha do Gadern<oE corres-
ponde normalmente a um dia de actividade,
mas a periocidade @ em 2 diasEou atZ mesmo
semanal pode, inicialmente, assumr-se como
0 compromisso poss'vel.

No Ccadern<oBEsurgem descritivos do pro-
cesso, quase sempre da responsabilidade das
educadoras(embora partilhados com ascrian-
«as) e produtos/crias>es/afirmas>es/perguntas
das crianeas: uma pintura, um texto, uma co-
lagem, uma ficha, o registo de uma observa-
«<0 significante, umafotografia, avisitaque ti-
vZmos, o passeioque fizZmos, um incidente,
uma pergunta, a carta dos correspondentes,o
conto que adorfmos, a lengalengaque a Rita
copiou, ilustrou e ofereceuparao Ccadern<oE,
areceitado bolo de anosda Sofia, a not’cia do
dente que caiu ao SZrgio,...

Ht que estaratento ~ inclus<o de trabalhos
de todos 0s meninos, pois 0 GCcadern<oEZ o re-

trato de todo o grupo. f um apelo ao bom-

sensodas educadoras.O cadern<o pode estar
organizado com uma bela capa, duas molas

grandes,um fio, e fica pendurado num prego
da parede. Que interessante poder mostrar *

@ninha m<eE as coisas que fazemos!... Que

—ptimoinstrumento paraaformae<o cont'nua

das educadoras, para partilhar processos, refle-

x> es, aprendizagens!...Que belo contributo

paraedificar um curr'culo parao Jardimde In-

f%oncial..Que belasptginasparafazer uma ex-

posis<o sobre os sentidos do Jardim de Inf%on-
cial... Aqui fica um pequeno exemplo. (ver

fig. 10)

5.4 Priticagle Avalias<o

A avalias<0 situa-seno cerne da organiza-
«0 pedag—ygica, nos percursosde formas<o
acadZmica/Z efectivamentevivida com todo o
dramatismo que asidiossincrasiasescoltsticas
Ihe foram reforeando. Acresceo facto de que a

—b—
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Figura 10

nota da Prftica Pedag—giceostuma ser assu-
mida, pelasformandas e pelos empregadores,
como referencial no percurso de formae<o.
Esta especificidade da avalia<0 das priticas
exigiu-nos pois uma atene<o redobrada, pro-
curando que a luta por uma nota final n<o per-
vertesseas premissasdo processo.

Edifictmos ent<o, cooperadamente, uma

estratZgiade avalias<o centradaem:

a) Registos e descritivos sobre a pritica:
fundamentalmente constitu’dos pelas
planificas>es e registosdiversossobre os
quotidianos nos contextos de interven-
*<0;

b) Elementos reflexivos sobre o processo:
eram os Cditriosde bordoE que todas as
formandas constru’am de naturezarefle-
xiva e cr'tica sobre o processo,partilha-
dos nassess»>esde formas«o em sala(na
universidade) e potenciadores do apro-
fundamente sobre a dimens<o sistZmica
e intrapessoaldas priticas;

¢) Elementos de Avalias<o das Educadoras
Cooperantes: elementos centrados na

antlise de competencias em situas<o e
na organizaso do trabalho;

d) Elementos de Avalia*<0 do Docente da
Universidade: elementos centrados na
escuta e no acompanhamento do pro-
cessode intervene<o, funcionando como
factor desbloqueador dos n—s e tens es
surgidas aos virios n'veis da interven-
«0.

Esteedif'cio permitiu construir tres grandes

sentidos da avalias<o:

a) Fune«o de regula«o, facilitando a cons-
ciencia permanente e progressiva sobre o
processoe permitindo uma melhor ade-
guas<o aoscontextos;

b) Funeo de registo, construindo uma me-
m—ria,uma hist—ria,capaz de funcionar
como referencia estruturante para o edi-
ficar da profissionalidade;

¢) Fune<o de socializas<0, pondo em co-
mum o que fizZmos e aprendemos(orga-
niztmos uma Semana Aberta expondo
todos os percursos-ver figura 1), consti-
tuindo-se como momento fundamental
para a explicitas<0 das priticas e paraa

—b—
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visibilidade acrescidadas priticaspedag—qgicas
no curr'culo da formae<o inicial.

6. Algumas evidencias finais

As marcas do percurso que fomos descre-
vendo, e que as priticas pedag—gicasos per-
mitiram, afastam-se decisivamente de qual-
quer abordagem didactista e redutora da
formaes<o. Foi nossa preocupas<o ir clarifi-
cando que o sentido do planeamentoe da in-
tervenso no Jardim de Inf%onciaZ um exerc’-
cio cient'fico e c'vico, a enunciar-se na
promoe<o activa dosdireitos dacrianea, no di-
reito = educas<0 para todos os meninos, nos
trajectos da descobeta cooperadada cultura,
naalegriaconstrutora do encontro entre pares,
no respeito pelos tempos e modos diferentes
de ser e sentir, a solicitarem uma vis«o aberta
e fraternal do homem e do mundo. Essasmnar-
casenunciamtambZm o PrZ-Escolacomo ins-
tiuie<o de referencia ao servieo da inf%acia,
com uma forte implicas<0 social, associando
asfam’lias e ascomunidadesao processoedu-
cativo, promovendo as identidades e o res-
peito pelos valores culturais comunitirios.
Essagmarcasrevelam por fim, e fundamental-
mente, uma organiza«o pedag—gicgue n<«o
pode assentarem qualquer emanas<o intelec-
tualista e acadZmicaou, no outro extremo, em
pseudo-improvisos que mais n<o fazem do
gue mascarara autocraciado adulto sobre os
educandos.Da’ termos constru’do um quadro
gue nos lembrava, atodo o momento, os sen-
tidos abertos, transversais e einteractivos do
planeamento no Jardim de Inf%o.ncia(Ver ptg.
seguinte).

—9—

Talvez que as palavras de Paulo Freire
(1997)possamsintetizar o que tenttmos edifi-
car: CEucontinuo a dizer, homens e mulheres
n<o viemos para o mundo para ser treinados,
fizemo-nos no mundo seresmodificadores. A
adaptas<o a0 mundo Z apenas um momento
do processo hist—ico. Adapto-me hoje para
amanhc«, desadaptando-me, corrigir o mundo
e inserir-me nele. Uma pedagogia do puro
treino n<o faz isso, insisto.E
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SENTIDOS DO PLANEAMENTO

CRIANA
Promover os direitos da crianea
Multiplicar/desenvolver servieos para a inf%o.ncia
Minimizar situas>es de risco

ALUNO
Desenvolvimento de competencias de aprendizagem
Facilitae<0 de percursosde desenvolvimento
Apoios e ajudasespec’ficas
Desenvolvimento S—cio-Moral

CLASSE
Organizar uma ambiencia de aprendizagemestimulante paratodos
Diversificar os acessos 0s processosde construs«o dos saberes
Promover a democracia,a coopera«o e a interajuda
Valorizas<o sistemitticados vividos, dos saberesvirios, alargandoas mundivivencias.

INSTITULIO
Promover a instituie<o como referencia na educas<o dascriansas
Melhorar asrespostaseducativasbinovas<o
Incentivar o trabalho de equipa
Desenvolver/potenciar parceriase redesde cooperas<o

COMUNIDADE
Promover a identidade cultural e o respeito pelos valores comunittrios
Associara comunidade ao processoeducativo
Desenvolver estratZgiasde extens<o educativae educas<o ao longo da vida
Promover a cooperas«o e a corresponsabilizas«o
Nos percursose nos processoseducacionais

FAMALIA
Promover a cooperas<o instituis<o-fam’lia: organizas<o/participas<o
Apoiar asfam’lias no desempenhoda suafuneo educativa
Associarasfam’lias ao processoeducativo: ( aprofundar a clarezado que fazemos)
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